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B Sie sind seit Jahren an der Uni
Bremen in Lehre und Forschung
tatig. Barbara Roviro ist Lektorin im
Bereich der Didaktik der romani-
schen Sprachen mit dem Schwer-
punkt Spanisch und vertritt den Mit-
telbau im Rat des Zentrums fir Leh-
rerbildung. Sabine Horn leitet die
Abteilung Didaktik der Geschichte.
Annette Ladstitter-Weiffenmayer ist
Physikerin und Studiendekanin fiir
den Bereich Physik. Alle drei sind
sehr besorgt, ja geradezu verzweifelt,
angesichts der Defizite in Schlissel-

»Man fuhlt sich wie
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Im Hamsterrad!«

Zur Situation der Fachdidaktik

an der Uni Bremen

Ein Gesprédch mit Barbara Rovird, Sabine Horn
und Annette Ladstdtter-WeilBenmayer

Werner Pfau

bereichen, die sie bei den Studieren-
den zu Beginn ihres Studiums wahr-
nehmen.

Stichwort: Studierfahigkeit

SH: Was mich frappiert hat, als ich
vor drei Jahren an diese Uni kam,
war die extreme Leistungsspreizung.
Ich habe exzellente Studierende. Oft-
mals bringen sie eine besondere Kri-
tikfahigkeit mit, die ich an den vor-
hergehenden Universitits-Standor-
ten, an denen ich titig war, nicht
beobachten konnte. Aber das Leis-
tungsspektrum an dieser Universitat
geht wahnsinnig weit auseinander.
Zu Beginn hatte ich bei den Anfin-
gern eine Durchfallquote von 50
Prozent im 1. Versuch — solch eine
hohe Quote hatte ich an keinem
anderen Standort. Ich frage mich, ob
das eine neuere Entwicklung ist.
ALW: Im MINT-Bereich waren die
Durchfallquoten noch nie niedrig.
Aber was ich feststellen kann: Die
Zusammensetzung der Studienan-
fanger hat sich in den letzten Jahren
verindert. Wir konnen die Erstse-
mester nicht mehr vergleichen mit
denen von vor zehn Jahren. Es war
uiblich, Leseauftrige zu verteilen, die
selbstandig bearbeitet wurden. Wenn

es etwa darum geht, ein Skript durch-
zuarbeiten, sich durchzubeiflen,
diese Kompetenz hat abgenommen.
Ich bemerke auch einen Verlust an
Konzentrationsfihigkeit, der u.a. mit
der kontinuierlichen Erreichbarkeit
zusammenhangt. Sich auf eine Mate-
rie einzulassen, das braucht Zeit und
Raum. Das kann ich nicht, wenn ich
z.B. stindig auf mein Handy starre.
Und manche glauben, der Monitor
habe alle Antworten parat. Fiir man-
ches ist er ja auch gut, aber er ersetzt
nicht das konzentrierte Lesen und
Begreifen. Letztes Semester wurde
zum ersten Mal ein anonymer Ein-
gangstest in Mathematik durchge-
fihrt. Die meisten Studierenden
waren zuversichtlich — alles easy
doing. Die niederschmetternden
Ergebnisse schockierten sie nicht
sonderlich. Folglich mangelt es an
realistischer Selbsteinschitzung und
an der Erkenntnis »Es gibt etwas, das
ich konnen/wissen sollte, aber nicht
kann/weifi«. Strategien, Stoff zu
erlernen sind vielen Studienanfin-
gern ebenfalls nicht bekannt.

Lernkultur und Sprachvermégen

SH: In meinem Bereich, Geschichte,
fallt mir oftmals eine mangelnde
Sprachsensibilitit auf. Wo es gilt,
Quellen aus dem 19. Jahrhundert
oder friher zu bearbeiten, versagen
viele. Wenn ich in Schulen gehe, um
im Unterricht von Studierenden zu
hospitieren, stelle ich oft fest, dass gar
keine Originalquellen mehr gelesen
werden — und Lehrkrifte sagen mir,
dass Quellenarbeit zu schwierig sei.
Damit geht eine Kompetenz in mei-
ner Domine, in den Gesellschafts-
wissenschaften tiberhaupt, verloren,
und es ist kein Wunder, wenn Studie-
rende sich damit schwertun.

BR: Ich sehe das Problem in einer
mangelhaften Lernkultur. Das
betrifft etwa den Aspekt der Anstren-
gung. Ich sage nicht: Lernen muss
wehtun, aber es braucht Durchhalte-
vermogen. Sich einen Gegenstand
mit Konstanz zu erarbeiten. Spanisch
ist ein gutes Beispiel, gerade weil die
Sprache nicht so prasent ist wie Eng-
lisch; eigentlich musste man erwar-
ten, dass, wer freiwillig eine Philolo-
gie wahlt, auch eine Affinitit zu
Sprache hat. Doch wenn ich die Stu-
dierenden im vierten Semester ken-
nenlerne — dann beginnt in Spanisch

die Fachdidaktik — muss ich feststel-
len, dass viele nicht einmal die zu
erwartende Sprachkompetenz im
Deutschen besitzen. Ich rede nicht
nur von der Fihigkeit, das Register
zu wechseln und sich wissenschaft-
lich adiquat auszudriicken. Es fangt
beim Leseverstindnis von fachdidak-
tischen Texten an. In der ersten Klau-
sur ist dann ist oft ein eklatanter
Mangel im Ausdrucksvermogen zu
bemerken und vielen fallt es schwer,
bereits in der deutschen Sprache mit
neuen Konzepten umzugehen, die

vom Alltaglichen abweichen.

SH: Wo die Bildungssprache nicht

vorhanden ist, konnen wir auch

keine Fachsprache darauf aufbauen.
Und ich glaube nicht, dass die Uni
dieses Defizit nachholen kann, auch

wenn wir Schreibworkshops anbie-

ten. Da sehe ich eher die Schule in
der Pflicht. Etwa mit sprachsensib-
lem Unterricht, als Querschnittsauf-
gabe in allen Fichern. Prizision und

Variabilitit im Ausdruck zu tben,

das ist extrem wichtig. Wie soll ich
etwa politische Propaganda analysie-
ren, wenn das dafiir benotigte
Sprachvermdgen fehlt? Das ist fiir

Diskutierten angeregt: Barbara Roviré,
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gesellschaftspolitische Partizipation
sehr wichtig.

Ansatzpunkte in Schule

und Elternhaus

ALW: Ich beobachte, dass es oftmals
schwer zu sein scheint, eine mangel-
hafte Leistung auch entsprechend zu
bewerten. Dadurch wird aber den
jungen Leuten der Eindruck vermit-
telt, sie seien ja gut genug. Teilweise
ist es auch die Uberfiirsorglichkeit
der Eltern, die Selbstandigkeit nicht
eben fordert. (Es kommt vor, dass
manche Eltern ihre Erstsemester am
ersten Unitag begleiten und neben
thnen im Horsaal sitzen.)

SH: Ich hatte auch schon Eltern in
Sprechstunden...

ALW: Wir machen sehr gute Erfah-
rungen mit gemeinsamen Oberstu-
fenprofilen, in denen Teile des Unter-
richts in unseren Laboren an der Uni
stattfinden. Diese Schiilerinnen und
Schiiler kennen als spitere Studie-
rende bereits die Arbeitsweisen in
den Laboren. Am anderen Ende der
Skala machen wir aber auch Erfah-
rungen mit Studierenden, die basale
Umgangsformen nicht kennen oder

nicht anwenden (Emails ohne
Anrede ,chillen® mit aufgeklappten
Laptops wihrend der Veranstaltung).
SH: Wir missen auch tiber Wissen-
schaftspropideutik in der Oberstufe
reden — fragende/forschende Hal-
tung, Methodenbewusstsein, Kausa-
lititen, kritischer Umgang mit Infor-
mationen. Teilweise wurde wissen-
schaftspropideutisch ausgerichteter
Unterricht auch in der Didaktik fir
verzichtbar erklart. Ich halte ihn fiir
unverzichtbar.

BR: Ich bemerke im Rahmen des Pra-
xissemesters an der Schule, dass uns
etwas abhanden gekommen ist. Ein
Mensch kann am Ende eines Tages
doch nur schwer ein Gefihl der
Zufriedenheit erlangen, wenn ihm
gar nichts gelungen ist. Ich rede nicht
in erster Linie von Leistung, sondern
von der Erfahrung eines Zugewinns
an Wissen und Kompetenz. Doch ich
erlebe des Ofteren ein Klassenklima,
in dem die notige Fokussierung auf
den Gegenstand gar nicht stattfindet.
Es gibt eine Vielzahl Ablenkungen.
Dann beobachte ich 90 Minuten
Unterricht und denke mir: Das kann
doch nicht zufriedenstellend sein!

Sabine Horn, Annette Ladstatter-WeiBenmayer (von links nach rechts)
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Lirmpegel, Storungen, mangelnde
Konsequenzen — das verhindert
Erfolgserlebnisse. In Sprachen wie
Spanisch fihrt das zu einem Absin-
ken des Niveaus, zunehmender
Abwahl der Sprache vor dem Abitur,
geringerer Anwahl an der Uni. Zur
Frage der Wissenschaftspropadeutik
kommen wir da gar nicht erst!

Durchgangigkeit,

fachfremder Unterricht,

Studierende als Lehrkrafte

ALW: Ein weiteres Problem ist die
Frage der Durchgingigkeit von
Fichern in der Schule. Viele Themen
werden nur sporadisch unterrichtet,
drei Wochen in dem Jahrgang, vier
Wochen in jenem. Das fiihrt logi-
scherweise zu einer geringeren
Anwahl der entsprechenden Ficher
in der Oberstufe. Bevorzugt wird,
was man zumindest anndhernd
durchgingig hatte, denn von den
anderen Fichern fehlt die Vorstel-
lung, wie das Fach als Ganzes aus-
sicht. Dann ist die Kursfrequenz in
solchen Leistungskursen niedriger.
Die Konsequenz daraus darf aber
nicht sein Leistungskurse z. B. in
Physik zu streichen, wie es in den
letzten Jahren in Bremen geschehen
ist. Die Konsequenz muss lauten,
Physikunterricht in der Mittelstufe
zu stirken. Ein physikalisches natur-
wissenschaftliches Grundverstindnis
ist fiir jeden spiteren Lebensweg
unabdingbar.

BR: Wenn Voraussetzungen fehlen,
greift die Struktur des Studiums mit-
unter nicht mehr. Beispielsweise
haben wir ein verpflichtendes Aus-
landssemester eingefiihrt, basierend
auf Erasmus-Vertrigen. 80 Euro
monatlich als Zuschuss gibt's! Wir
sind aber damals von einem deutlich
hoheren durchschnittlichen Sprach-
niveau der Studierenden ausgegan-
gen. Zwar weisen heute etliche Stu-
dierende ein B1. Niveau nach, doch
die konkrete Aussagekraft ist relativ,
dhnlich wie beim Abitur. Was als
Abrundung einer vorhandenen
Kompetenz gedacht war, erweist sich
mittlerweile oft als Uberforderung,
mit massiven Schwierigkeiten.

SH: Geschichte wird zwar gut als
Lehramtsfach an der Universitit
angewahlt, dennoch sehen wir hau-
fig, dass Voraussetzungen, Kompe-
tenzen, Methoden fehlen. Begleite
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ich im Praxissemester Studierende,
so begegnen mir nicht selten Mento-
rinnen und Mentoren, die fachfremd
unterrichten. Da stellt sich mir die
Frage, auf welcher Basis Entschei-
dungen fir ein Studium getroffen
werden.

BR: Das ist auch in Spanisch ein Pro-
blem. Hinzu kommen Studierende,
die Uber die Stadtteilschule eingesetzt
werden. Wir haben als Zentrumsrat
die Behorde diesbeziiglich um Zah-
len gebeten, bislang vergebens. Neu-
lich bin ich in einer Schule Studieren-
den von mir begegnet, die dort
beschiftigt sind. Viele Studierende
versaumen Veranstaltungen, weil sie
zeitgleich unterrichten. Wissenschaft
entsteht im Diskurs. Den versaumen
sie. Bekommen sie dann schlechtere
Noten, gibt es Beschwerden, sie wiir-
den deswegen keinen Platz im Refe-
rendariat bekommen.

Wertschatzung der Schule und des
Lehrberufs, Qualitat der Abschliisse
ALW: Wie kommt es eigentlich, dass
eine Lehrkraft heute weniger wertge-
schitzt wird? Woher kommt dieser
Ansehensverlust? Warum missen
Lehrkrifte sich so intensiv mit Ver-
waltungsaufgaben beschiftigen,
warum konnen sie sich nicht haupt-
sachlich auf das Lehren konzentrie-
ren? Stattdessen miissen sie erst ein-
mal heterogene Lerngruppen zur
Ruhe bringen, bis tberhaupt ein
Lernprozess beginnen kann. Viele
Schiilerinnen und Schiiler lernen, wie
sie sich durchmogeln kénnen. Und
die Abschlisse werden an die gesun-
kenen Kompetenzen angepasst.

SH: Es geht um das Leitbild der
Quote - die Quote muss erfiillt wer-
den. Im Weser-Kurier und buten un
binnen habe ich des Ofteren Schul-
leitungen gesehen, die sich mit einer
hohen Oberstufenquote positiv ins
Licht riicken. Fragt irgendwer, wie es
den jungen Menschen spiter an der
Uni ergeht?

BR: Ich habe das auch gelesen. Da
sagt die Schulleitung sinngemaf3:
Leistung ist nicht alles, Hauptsache
wir haben unsere 50 Prozent. Es
erscheint eine Studie, in der die Fol-
gen fir die Universitat untersucht
wurden, aber das offentliche Inter-
esse in Bremen ist gering. Und die
Universititen sind auch nicht ganz
frei von solchem Quotendenken.

Man fiihlt sich wie im Hamsterrad.
Aber wie konnen wir den Kreislauf
durchbrechen?

Von den Lehrkriften wird erwartet,
dieses Spiel mitzuspielen. Ich wiirde
mich dagegen verwahren, wenn ich
Lehrerin an einer Schule wire! Und
ich verwahre mich dagegen als Mut-
ter! Da wird Leuten die Hochschul-
reife zugesprochen, denen es an
Grundlegendem mangelt. Sie kom-
men an die Uni und haben hohe

Erwartungen, die dann enttiuscht
werden. Wir vergehen uns an diesen
Heranwachsenden! Manche wiirden
in einem anderen Beruf vermutlich
glicklicher werden. Andere konnten
es schaffen, wenn sie von frith auf
besser vorbereitet worden wiren.
Das ist tragisch mit anzusehen, denn
als Lehrende mochte man ja mog-
lichst vielen Studierenden zum
Erfolg verhelfen!

Ein Notstand, der

niemanden interessiert

Randbemerkungen zum Zustand

der universitaren Bildung

Werner Pfau

B Die Meldung verschwand schnell
wieder in der Versenkung: Eine
Untersuchung der Uni Bremen hatte
zutage gebracht, dass Studierende
mit Bremer Abitur im Vergleich zu
solchen mit niedersichsischem in den
letzten Jahren signifikant schlechter
abschneiden. Die Reaktionen in Bre-
men waren maflig, von parteipoliti-
scher Seite iiberlieff man es der CDU,
darauf herumzureiten. Zurecht
konnte der Fokus auf die Linder-
konkurrenz — Bremen gegen Nieder-
sachsen - von diesem Thema
abschrecken und den Verdacht nih-
ren, es ginge nur wieder um alberne
Rankings. Sehen wir also davon ab.
Graduelle Unterschiede — die gleich-
wohl nicht zu bestreiten sind — ver-
decken lediglich den Blick aufs
Ganze, das linderiibergreifend
Anlass zu Bedenken gibt. Das
Gesprich zur Lage der Fachdidaktik
(auf den vorhergehenden Seiten)
zeigt anhand dreier Fachbereiche:
Vielen Studierenden fehlen elemen-
tare Voraussetzungen, etwa im Hin-
blick auf die Beherrschung des Deut-
schen als Bildungssprache oder
mathematische Grundkenntnisse.

Die Zerfaserung des Unterrichts

Uber die Zustinde in Klassenzim-
mern ist viel geschrieben worden,
auch was deren Auswirkungen auf
die Universititen betrifft. Die von
Barbard Roviré im Gesprich
beklagte Unruhe im Klassenraum ist
sicher symptomatisch: Vor der Sto-
rung ist nach der Stérung, Unterricht
findet in den Zwischenriaumen statt.
Binnendifferenzierung und individu-
alisiertes Lernen sind die universelle
Legitimation fiir tbergrofle Lern-
gruppen. Die korperliche Anwesen-
heit von Kindern mit weit auseinan-
der driftenden Bediirfnissen und
Schwierigkeiten in einem Raum
unter Aufsicht einer einzigen Lehr-
kraft mogen sarkastische Naturen als
Inklusion betiteln. Dann wiren da
jene Mischficher, bei denen es nicht
selten vom Zufall abhingt, welche
Themen behandelt und die oft fach-
fremd unterrichtet werden. Jener
bertihmte spiralférmige Lernprozess
mit Wiederholung und Vertiefung
diirfte so eher nicht zustande kom-
men. Die Konkurrenz der Schuls-
tandorte und -formen bewirkt bei
manchen Schulleitungen eine riih-
rende Schiilerfreundlichkeit in
Sachen Versetzung; letztere korres-
pondiert vermutlich auch mit der
Ahnung vieler Lehrkrifte, dass sich
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